Применение технологии критического мышления на уроках ИЗО на уроках с детьми с интеллектуальными нарушениями
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           Целями школьного образования, которые ставят перед школой государство, общество и семья, помимо приобретения определенного набора знаний и умений, являются раскрытие и развитие потенциала ребенка, создание благоприятных условий для реализации его природных способностей. Естественная игровая среда, в которой отсутствует принуждение и есть возможность для каждого ребенка найти свое место, проявить инициативу и самостоятельность, свободно реализовать свои способности и образовательные потребности, является оптимальной для достижения этих целей. Включение активных методов обучения в образовательный процесс позволяет создать такую среду, как на уроке, так и во внеклассной деятельности, в том числе и для детей с ОВЗ. У большинства учеников с ОВЗ отмечается недостаточный уровень познавательной активности, незрелость мотивации к учебной деятельности, сниженный уровень работоспособности и самостоятельности. Поэтому поиск и использование активных форм, методов и приёмов обучения является одним из необходимых средств повышения эффективности коррекционно-развивающего процесса в работе учителя.
        Технология развития критического мышления позволяет систематизировать имеющиеся у школьников знания, расширить запас точных знаний, создать предпосылки для организации работы на третьей стадии. Основная идея технологии развития критического мышления - создать такую атмосферу учения, при которой учащиеся активно работают, сознательно размышляют над процессом обучения, отслеживают, подтверждают, опровергают или расширяют знания, новые идеи, чувства или мнения об окружающем мире.

Российские педагоги и исследователи С.И.Заир-Бек и И.В.Муштавинская представили образовательную технологию развития критического мышления в виде следующих этапов:

[image: image1]
Стадия вызова. Игра «Верите ли Вы, что…».

Правила игры: 

1. У вас на столах лежат листочки, на которых начерчена таблица, как у меня на доске. Цифрами я указала № вопросов. 

2. Я вам читаю вопросы, которые начинаются со слов «Верите ли Вы, что ...». Вы обсуждаете ответы в группах. 

3. Если вы верите, то во второй строке поставьте знак «+», если нет, то «-».
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                 Данные сравнительные таблицы помогают увидеть учащимся не только отличительные признаки объектов, но и позволяют быстрее и прочнее запоминать информацию. Составление сравнительных таблиц можно использовать как на стадии вызова, так и на стадии осмысления. На стадии вызова лучше всего попросить ребят заполнять ее карандашом, так как после работы с текстом у детей могут возникнуть исправления, которые выполняются ручкой. Общее лучше обводить красной ручкой.

Инсерт

Индивидуальная работа, самостоятельное чтение статьи. Учитель обращается с просьбой по ходу чтения статьи делать в тексте пометки:

V- эту информацию знал, знаю, вспомнил;

+ - это новая для меня информация; 

? - эта информация мне непонятна, у меня появились вопросы.

Чтение с пометками.

Каждому ученику раздать текст, который он читает, делая на полях пометки.

«Техника постановки вопросов» 

        Большое значение в технологии развития критического мышления отводится приемам, формирующим умение работать с вопросами. Вопросы – основная движущая сила мышления. Учащихся необходимо обращать к их собственной интеллектуальной энергии. Только ученики, которые задаются вопросами или задают их, по-настоящему думают и стремятся к знаниям. Уровень задаваемых вопросов определяет уровень нашего мышления. 

На стадии вызова – вопросы, на которые учащиеся хотели бы получить ответы при изучении темы. На стадии рефлексии – демонстрация понимания пройденного.

	«Тонкие вопросы»


	«Толстые вопросы»



	Кто…

Что…

Когда…

Может…

Будет…

Было ли…

Согласны ли вы…

Верно…
	Дайте объяснение почему…

Почему вы думаете…

Почему вы считаете…

В чем разница…

Предложите, что будет, если…

Можно ли изменить роли так, чтобы сделать их       противоположными…

Что еще можно использовать вместо данного    объекта?


Стадия – Вызова: мозговой штурм, ассоциативная таблица, составление кластера, рассказ-предположение по ключевым словам, верные и неверные утверждения  и др. 

Учебный мозговой штурм  используемый в начале урока пробуждает интерес к изучению темы, способствует тренировке умения кратко и чётко выражать свои мысли, раскрепощению креативного мышления. Учебный мозговой штурмпедагог проводит фронтально, со всем классом, записывая идеи на доске, индивидуально, когда идеи фиксируются в тетрадях, а потом уже обсуждаются совместно, в парах или группах.

Пример. На уроке ИЗО в 5 классе «Натюрморт » учащиеся делятся на группы и им предлагается за 3 минуты вы вспомнить, что они знают о натюрморте у каких художников они чаще всего встречали произведения в этом жанре (кто больше вспомнит!).Спикеры групп после окончания работы озвучивают идеи и фамилии художников, а учитель записывает их на доску. Обсуждение результатов работы учащихся.

Ассоциативная таблица на стадии вызова также используется для активизации мыслительной деятельности учащихся и актуализации имеющихся знаний.

Другой приём, «верные и неверные утверждения».

Например, перед началом урока ИЗО в 6 классе по теме «Пейзаж» могут быть предложены следующие высказывания:

	№
	Верные и неверные утверждения
	до чтения
	после чтения

	1.
	Пейзаж – это изображение человека.
	
	

	2.
	Пейзаж - Изображение какой либо местности; жанр изобразительного искусства, в котором основной предмет изображения природа, в том числе виды городов (архитектурный пейзаж, ведута), моря (марина) …;
	
	

	3.
	Наиболее известные русские художники-пейзажисты, знаменитые картины которых вы точно видели и без труда сможете назвать автора:
· Иван Шишкин (1832-1898)

· Василий Поленов (1844-1927)

· Алексей Саврасов (1830-1897)

· Исаак Левитан (1860-1900)

· Иван Айвазовский (1817-1900)


	
	

	4.
	Морской пейзаж называется Марина
	
	


Затем учитель просит учащихся установить, верны ли данные утверждения, обосновывая свой ответ. После знакомства с основной информацией (текст параграфа, лекция по данной теме) нужно вернуться к данным утверждениям и попросить учащихся оценить их достоверность, используя полученную на уроке информацию.

Следующий приём – кластеры (гроздья). Кластеры - графический приём в систематизации материала. Этот прием используется как на стадии вызова, так и рефлексии. Он позволяет учащимся свободно и открыто думать по поводу какой-либо темы, стимулирует появление новых ассоциаций.

Пример На уроке ИЗО в 6 классе по теме «Портрет.»

Кластер может быть оформлен и в виде таблицы.

Пример, На уроке в 5 классе по теме «Народные ремесла» на стадии вызова ученики вспоминают, что им известно по данному вопросу и заносят информацию в таблицу:

	Знаю
	Узнал на уроке

	
	


По мере работы с различными источниками информации таблица пополняется новыми данными, а затем ее содержание обсуждается на стадии рефлексии.

Таким образом, урок плавно переходит в следующую стадию, Осмысления.

На этой стадии осуществляется непосредственный контакт с новой информацией (текст, фильм, материал параграфа, лекция), работа ведется индивидуально или в парах. Ученик читает (слушает) текст, используя предложенные учителем активные методы чтения, делает пометки на полях или ведёт записи по мере осмысления новой информации. В процессе чтения школьники имеют возможность перечитать непонятное, отметить наиболее важные фрагменты, обратиться к дополнительным источникам. Чтобы сохранить интерес к теме нужно использовать приёмы стимулирования внимания и активности: проблемные вопросы по ходу объяснения или рассказа, графическое представление материала, интересные факты и комментарии.

На этой стадии используется приемконцептуальной таблицы наиболее целесообразно использовать в тех случаях, кода требуется сравнить два и более объектов по нескольким параметрам.

Пример. На уроке в 5 классе по теме «Народные ремесла» ученикам предлагается проанализировать демонстрационный материал, рисунки и рассказ учителя, заполнить концептуальную таблицу:

	Зарождение и история гжели
	Особенности и основные элементы гжельской росписи
	Зарождение и история городецкой росписи.
	Особенности и основные элементы городецкой росписи

	
	
	
	


Чтобыобеспечить постепенное продвижение учащихся от знания «старого» к «новому», учитель использует  приём «Инсерт»: маркировка текста по мере его чтения или прослушивания специальными знаками, например:

«+» уже знал, знакомо;

«-»думал иначе или не согласен;

«!»новое;

«?»не понял, есть вопросы.

После прочтения или прослушивания текста учащиеся заполняюттаблицу, где значки станут заголовками граф таблицы. В таблицу кратко заносятся сведения из текста.

Таблица«толстых» и «тонких» вопросов может быть использована на любой из трёх фаз урока: на стадии Вызова - это вопросы до изучения темы, на стадииОсмысления - способ активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания, при размышлении - демонстрация понимания пройденного. По ходу работы с таблицей в правую колонку записываются вопросы, требующие простого, односложного ответа, например:«Кто?», «Что?», «Когда?»,«Как звали…?», «Верно ли…?» и др. В левой колонке - вопросы, требующие подробного развёрнутого ответа, например: «Объясните, почему…?», «В чём различие…?», «Что, если…?» и т. д.

Пример. На уроке в ИЗО в 7 классе по теме «Русская художественная культура начала ХХ века. И.Ф.Стравинский», анализируя текст, предложенный учителем, ученики выбирают для себя посильные вопросы, на которые затем отвечают.

	Тонкие
	Толстые

	1. Где расположен фонтан Стравинского?

2. Какой известный музыкант был руководителем И. Стравинского?

3. Музыку к какому балету С.П. Дягелева написал Стравинский?
	1. Объясните, каков стиль написания и исполнения музыкального произведения Стравинским?

2. В чем причина эмиграции И.Ф Стравинского в США?

3. В чем особенность творчества И.Ф. Стравинского в «американский» период?


На стадии рефлексии дёт творческая переработка, анализ, интерпретация изученной информации. На данном этапе учащиеся возвращаются к первоначальным записям и предположениям, вносят изменения, дополнения, выполняют творческие, исследовательские или практические задания, соотносят «новую» информацию со «старой», используют знания, полученные на стадии Осмысления.

Работу можно проводить индивидуально - в парах- группах. На стадии Рефлексии педагог использует, способствующие установлению причинно-следственных связей между блоками информации, организует возврат к ключевым словам, верным и невернымутверждениям. Проводимая работа становится основой для написания: «синквейна», «эссе», «самоанализа», «шесть шляп критического мышления».

Прием «эссе» - письменное задание, которое помогает ученикам подвести итог работы на уроке. Обычно предлагается два вопроса, на которые нужно дать короткий, но в то же время полный ответ:

- что вы узнали по пройденной теме?

- Что хотели бы узнать в большем объеме?

Пример. На уроке в 5 классе по теме «Народные ремесла» ученица написала следующее эссе:

« Я сегодня узнала, какие существуют виды ремесел на территории Удмуртской Республики, и как они взаимосвязаны с культурой и бытом нашего региона. Очень приятно осознавать, что наша земля богата талантливыми людьми, которые привносят искусство в каждый дом. Хотелось бы больше узнать об объединениях школьников, которые занимаются народными ремеслами».

«Самоанализ» - тренинг собственных знаний «знаю - не знаю».

 Синквейнып озволяют систематизировать полученную на уроке информацию, дают возможность описывать суть понятий, выразить своё отношение к изученному на уроке. Мне особенно интересным представляется написание синквейнов на вещества, свойства которых невозможно оценить однозначно. 
Пример: на уроке в 6 классе по теме «Анималистический жанр» ученица предложила следующий синквейн:

Птицы
Грациозные , забавные .
Летают, парят, охотятся.
Прекраснее их нет никого.
Красота.
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